PROXECTO DE ESCOLARIZACION
PRAS ZONAS DE MONTANA:
Pequenas concentracios

PRIMEIRA PARTE:
Critica 6 réxime de ‘“Escuela-Hogar?’

INTRODUCCION:

Partimos de que é incoherente que se xustifique o réxime de ‘‘Escuela Hogar’’ coma o iineco valedeiro
prds zonas de alta montaria, polo feito de presentaren unhas caracteristicas de seu que non se axustan a xeito
CO esquema que rixe noutras rexids nas que a pranificacion escolar, tal como espon a Lei Xeral de Educacion,
estd mdis ou menos axeitada d realidade.

Cando se debera principiar polo respeto ds peculiaridades de cada zona e axeitarse s seus condicionantes,
no noso caso trocanse os termos chegando d esixenza de que sexa o elemento humdn o que se uxuste Os
condicionamentos dun pran determinado, prescindindose en cheo da participacion dos pais e dos profesiondis do
ensino, lexitimos cofiecedores da realidade educativa, és que por principio democrdtico non se lles pode negar,
como veu a facerse deica agora, a participacion na pranificacién do ensino, sustituindoos por falsas representacios
que manexan dende os laboratorios ministeriais e as sias delegacids a politica educativa, coma se isto fora
escrusiva competenza de seu.

A primeira contradicion xa ven de facer ds carreiras ditas concentracids, matinadas coma prans de
emerxencia pra solucionar un problema ténico do MEC ante a imposibilidade de levar adiante o programa de
concentracios por non esistire unha infraestrutura viaria.

Este problema ven de querer imprantar a eito unha Lei Xeral de Educacion de costas ds peculiaridades

do noso pais.

Este réxime de escolarizacion linda os seus obxetivos a impartir os oito niveis de EXB sinalados na lei,
sen tere en conta todolos presupostos educativos e os antecendentes pedagdxicos que ista require, sendo somentes
un sistema albitrdrio de concentracion economizadora de escolante e nenos, sen prantexdrense outras alternativas

mdis racionais.

ANALISE DOS PERXUICIOS QUE ORIXINA UN REXIME DE “ESCUELA-HOGAR?”’

1.°.—Desintegracion psicoafectiva do mneno,
mor de:

a) Desarraigo familiar: O feito de non dispoiier
dun punto de apoio esencial nun intre decisivo pro seu
desenrolo afectivo e intelectual, orixinard unha situacién
anomala e perturbadora do seu estado animico, predis-
poniendo, en moitos casos, unha mingoa das sias facul-
tades e unha represién das sQas inquedanzas persoais
por mor da inibicion que sofre a persoalidade; asi, o
neno desambientado e fallo de motivacios, aférrase, no
millor dos casos, na mera instruccién: estudar prés esa-
mes, xa que non tefien estimulos que avivezan a reali-
zacion da siia persoa.

Por outra banda non se ten en conta un dos princi-
pios fundamentiis da psicoloxia: a interacién escola-
familia. Todolos ensaios de psicoloxia acontemporinea,
e os cientificos de creto irrevocabel: Wallon, Gesell,
Freud, Piaget, etc., demostran a importancia desta base,
na que se asenta o equilibrio psicoafectivo do neno

por

e cuio desartellamento enxendra xeralmente traumas que
vai aturar toda a sta vida.

A pesares de todalas atenciéns humanas e de tédolos
paliativos de medios materidis que se poian ao servicio
dunha ““Escuela-Hogar”’, é de todos xeitos dificil aca-
da-lo ambiente axeitado pro neno, de xeito que sustitia
o ambiente dunha familia normal, tal como se reflexa
por xeral nos réximes de ‘“‘Escuela Hogar’’ que deica
hoxe se tefien imprantado.

b) Desvencello do medio natural e social: Ao tras-
prantar ao neno do seu medio natural e social sofre a
ruptura das relaciés que foron o seu colo mais entra-
nabel, onde forxéu as sias primeiras esperiencias e
vivencias e onde fixo os seus tanteos wo mundo. Este
trasplante pode, posibel e probabelmente, provocar un
rexeitar emotivo asegiin se detecta en consideribel pro-
porcion de casos acretados nos traballos dos cientificos
devanditos. Deste xeito desnaturalizase todo labor edu-
cativo e privase o desenrolo dunha infancia espontinea,
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;Qué é unha “Escueia-Hogar”? Algo gque ten
pouco de escola e nin ren de fogar

base das novas directrices pedagdxicas. Esisten moitos
factores que son impedimentos pra que unha infancia
espontanea poida desenrolarse nun sistema educativo de
acuartelamento como o que impdén un réxime de ‘‘Es-
cuela Hogar”’. En primeiro lugar xa supén un encerro
para o neno: as relaciés co mundo de fora coutanse
quedan fanadas, polo tanto as esperiencias de cotio
dunha persoa normal, mingoanse as siias vivencias. O
neno non se enriquece socialmente namais que na con-
vivencia de companeirismo; queda ao marxe de vivir
a realidade actual do seu pobo. Os seus xogos e diver-
timentos estan coutados nun recinto. A opcién das sias
iniciativas fica encadrada nun espacio ¢ nun ambiente
determinados e invariabeis ao traveso de toda a seman.

Hemos ter en conta que a anguria de se sentiren
‘encraustrados é un sofremento normal nos nenos inter-
nos (sinalamos que no millor dos casos se lles permite
sair un dia ou dous & semdan, cando fai bon tempo, en
grupos miis ou menos controlados e a lugares deter-
minados).
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2.°9.—Obstaculiza unha educacién persoalizada.

a) Esta educacién non arrinca da realidade do neno.

G. Milaret, Freinet, Piaget e a moderna pedagoxia
cientifica dan fe de como “‘a reaccién funcional do neno
s0 acada o seu pleno rendimento se é que se suscitan
0s moveis autonomos desta actividade™’, este desenrolo
das funciés mentais e a adequisicion de cofiecementos
é producto dunha practica que sera afeitiva se é a parti-
res do mesmo mundo do neno, onde él pode actuar
de cheo e verquer todo un complexo de emocids,
anceios i esperiencias, xa que ningin ambiente, fora
do seu, pddelle ofrecer tan clima de seguridade, fianza
e motivacion.

Polo tanto, a calidade do ensino gueda coutada ao
cerra-las esperiencias do neno, illindoo do emtorno de
seu, afundindose no intre critico do desenrolo do cono-
cemento nun ensino acientifico, desvencellado da idio-
sincrasia do neno e tendente 4 estereotipificacion.

b) Finase a apertura do peno a outros medios

Se se quer unha amplia realizaciéon da persoa aberta
e predisposta aos distintos medios, ambientes e circuns-
tancias da vida, asi como unha proxeccién a outros
mundos, estamos na lifia de non fanar ningunha dimen-
sién persoal nin social do individuo; mais esta proxec-
cién (que non quer decir desvencellamento do seu me-
dio) sé se pode acadar de seu cando se parte dumha
base rexa, argumentada na propia realidade do neno,
Xa que, por principio pedagdxico, temos de partir do
propio mundo do neno pra que chegue a se proxectar
noutros.

Desque o neno se fai bon cofiecedor, investigador
i elaborador do seu mundo pode dempdis moverse con
seguridade noutro calquera, pois que Xxa ten desenro-
ladas unhas facultades efectivas pra elo, acadéu segu-
ridade en si mesmo e o asentamento da sua personali-
dade. A partires deiqui podera actuar con tddolas sias

Todos istes nenos de Ancares (Cervantes) pasan
o curso internos na “Escuela-Hogar” de Sarria,
a 80 kilémetros das stas casas




facultades no mundo que escolla pré seu futuro.

Este aspecto non pode madurecer en tal dimension
co plan criticado, xa que ao neno se lle merma seguri-
dade, por non apousarse na sia realidade, vive nunha
estancia artificial e o seu traballo non estid proxectado
nin ten tomado corpo na sGa propia vida, por mor
deso a grande proporcion de alunos inmaduros que saen
dos nosos colexios.

c) O problema da inadaptacién.

En considerabel porcentaxe de casos 0s nosos
nenos sofren un choque ao teren que afacerse tempo-
ralmente a dous ambientes desemellantes como son: o
mundo artificial que se lles fai no internado ¢ o mundo
de seu que é o da sua familia e do seu pobo, esta
dualidade chega en casos a motivar unha dispersion
do meno, ocasionando unha desintegracién da sua per-
soalidade.

3.9.—A familia queda desvencellada do proceso
educativo.

a) Dédolos afastamentos materidis e instituciondis
que se impoifien € imposibel un elemental contacto entre
pais e mestres, pra seguire coa minima participacion
no desenvolvemento dos seus fillos, asi coma a sia
ambientacién e complemento da educacién, quedando
a0 marxe un dereito familiar e un ponto basico da
educacion.

b) Outro aspecto que compre ter en conta € O
sofremento moral e desacougo que supén pra pais e
fillos o ter que arredarse dende a sua tenra infancia.

4.9 —Sagrificio que se esixe aos nencs.

Deste tipo de concentraciés que abranxe un radio
de accién largacio dabondo, xurden dias nefastas so-
lucids:

a) O internamento prés nenos dos pobos mais lon-
xanos; esto é resultado: primeiro de ser centro Unico
para toda a bisbarra; e segundo, de non estabelecerse
nun lugar estratéxico xeogrificamente, sinon nas capita-
lidades dos concellos a0s que se chega por un via prin-
cipal, na maior parte dos casos lnica, sen ter en conta
a cantidade de pequenos pobos que hai ao seu arredor,
dado o espallamento do habitat galego.

b) Pra outros nenos un axeitado transperte diario,
este transporte é traballoso porque se fai en autocares
grandes que non entran aos pobos. Moitos nenos tefien
que andar grandes traxectos por camifios penosos, sair
4 mafia cedo e voltar 4 noite is suas casas, comprindo
decote que os leven os seus pais pra chegaren ali onde
os recolla o autocar, proseguindo dempdis a segunda
parte dunha cansa viaxe.

Se alén desto coidamos nas condicios climatoloxicas
do noso pais, podemos doadamente decatarnos que isto
é antihumano e antipedagdxico pois tal descontrol reper-
cute gravemente no rendimento e na saiide do neno.

5.9.—Abandono da educacién preescolar.

A Lei Xeral de Educacién non conta con que nas
““Escuelas Hogar’’ haxa preescolar en réxime de inter-
nado ou con trasporte escolar x2 que non se conta
con que os autobuses leven nenos de menos de seis
anos, e ista medida € un acento nos dous puntos devan-
ditos, xa que:

a) O internamento seria mais que monstroso nesta
edade.

b) Non se pode someter a un transporte das de-
vanditas caracteristicas a estes nenos.

Ditas medidas fan que os parvularios nas concen-
traciés sO atendan aos que viven perto do centro. Diste
Xeito a maioria dos nenos non tefien preescolar, ficando
desatendida unha fase tan importante da vida como é
dende os dous aos seis anos, etapa na que O NENO
desenrola as bésicas facultades i estd mais aberto pra
acadar unha formacién dende o punto de vista motrice,
lingiiistico, intelectual, de atencién, sensorial, de ouser-
vacién, etc. Esto conleva unha meirande dificultade
pra afacerse no intre de acollerse ao primeiro nivel
de EXB.

6.°.—Solucion masificadora.

No aspecto humano, concentraciés tan disconfor-
mes coma as que require este sistema, fai que a socia-
lizacién perda as suas virtudes quedando nunha desper-
soalizacion e tipificacion dos nenos, xa que a toma de
contacto social vai ser tan fria e superficial que non
pode ser constructiva nas primeiras etapas da educacion,
cando o neno ten que forxar vivencias moi achegadas.

“Escuela-Hogar”. Veleiqui uns nenos que non
xantan coa familia
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¢Por qué pechalos nunha “Escuela-Hogar”?

7.°.—Consecuencias prd sociedade na que o neno se
desenvolve.

a) Os pobos quedan sin nenos xa que serdn acuar-
telados nos grupos, feito que conleva o envellecemento
moral e fisico da poboacidn.

b) A dependencia do medio rural verbo dos nd-
cleos que arrecadan tédalas funciés civicas, agravase
ainda mais. Os pobos perden a sua cidadania e deixan
de ser comunidades vivas pra ficaren nun fato de veci-
nos, deste xeito destriilense as mais naturiis estructuras
sociais.

O plan de escolarizacion que supén a ‘‘Escuela
Hogar’ esta na mesma lifla de tédalas desaxeitadas me-
didas que se tomaron no proceso destructivo a que foi
sometida a sociedade rural galega ao seguir prescin-
dindo dun aspecto tan esencial como é non recofiecer
unha realidade social que é a parroquia, ‘‘imstitucién
que arrecada a vida civica do espallado habitat’” e que
foi privada das siias funciés ao non ser recoiecida a
sua entidade xuridico-adeministrativa nin promocionada
culturalmente, pasando ao total asoballamento duns cen-
tros rexidores de todas estas funcids e totalmente des-
vencelladas delas.

¢) Este plan non respeta a estructura socioecond-
mica, ao seren afincados os centros en niicleos capita-
lidades de concello, onde se desenvolven actividades
de costas ao campo.

d) Lévanse dos pobos as incidencias culturais mais
directas coma poden ser: o contacto coa escola € a
influencia que poden te-los nenos e os mestres.

€) Desarraigo do neno: por descofiecemento da rea-
lidade e do ambiente do que procede o neno, sofre un
desleigamento, pois a falla de contacto directo coa proble-
matica de seu, obstaculizalle ao neno a toma de conciencia
cara unha socializacién auténtica e comprometida.

Deste xeito a escola, por non vencellarse a vida
das aldeas, fai vivir ao neno nun “‘invernadeiro’ ou nun
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medio artificial que vai facer dél un desleigado e w
alleeiro, xa que se desenrola arredado do seu eido
Este desvencello potencia a disposicion a emigrar ol
a un desarraigo social, que é o derradeiro ao que s
pode chegar en calquera proceso educativo..., a nega
cién de oportunidades para promover o mundo rural
€ unha clara contradicion cos obxetivos da L.X.E.

8.9.—Condicionamento ambiental do edificio escolar

Nos centros construidos deica hoxe, non se tive
en conta o influixo que o edificio escolar ten sobo:
do psiquismo infantil e adulto. Todo edificio adicadc
a centro de educacion debera axeitarse as condicio:
naturdis do medio no que esti afincado, ademais de
proporcionar unha funcionalidade e ofrecer un ambientt
familiar san e agradabel que repercuta favoravelmente
no rendimento escolar.

9.°.—Incidencia no aspecto psicosocioléxico.

Por non basearse o criticado plan no principio que
debe comprir toda planificacion racional de respeto a
caracteristicas naturais e 4 coniiguracién social de cad:
lugar, estise prescindindo das esixencias especificas
dunha realidade e son traicionados presupostos tan irre-
vocabeis coma éstes:

a) Non se ten en conta que dita realidade topo-
grafica condiciona unha estructura social na que é vidal
a relacién entre os pobos mais présimos, 0 que esixe
o respeto a un sistema de vida e a unhas pautas de
comportamento convivencial.

b) Esiste unha modulacién psiquica tan de seu
coma 0 mesmo entorno que condiciona ao home: atopa-
monos montanas adiante cunha idiosincrasia ben defi-
nida polo encadre intimo no que se moldedu o esprito
destas xentes que viven en fonda simbiose co seu me-
dio; toda a natureza que as arrodea latexa na sua vida.
Xebrar tan fonda unidade supén o profana-la integridade
destes homes, e preséntasenos esta amenaza ao inten-
taren trasprantar aos nenos no intre mais critico da sua
vida emotiva, cando a sua afectividade adequire unha
intensidade suma, e toédolos seus cofiecementos son un
entramado de subxetividade, xa que pré neno, no seu
mundo, cada pedra, cada arbre, cada casa ou cada ca-
mifio, tefien a mais perfecta posicion chea de figura
cids e sofios, e dende esta configuracién ideal él, tanto
percibe tantas espresiés pode ter unha paisaxe asegiin
0 sol vai revirando cada dia, coma monta unha fabu-
lacién de persoaxes a partires das persoas mais achega-
das 4s que quer ¢ ademira. Estas vivencias na intimidade
fonda do home s6 se afincan cando dende neno se
sinte encarnado nun mundo no que puido forxar espon-




A relacién entre escolas mantén a comunicacion
entre pobos. (Nenos de tres escolas de Cervantes)

tameamente unha infancia ceibe doutras imposiciés alleas
a0 seu medio. Unha rachadela que raxe esta “‘urdime
consustancial”’ é unha verdadeira fanadura que di na
consecuencia mais drastica: unha educacién deshuma-
nizada i esnaquizadora da personalidade dos pobos.
¢) Cada grupo de pobos colindantes a unha ver-
quente montafiosa, circunscritos polos mesmos factores
topograficos e climaticos, desenvélvense nunha organi-
zacién de intimos vencellos, formando unha civilizacién
de anterga raigame, i esta se se aparte de axentes
¢ obxetivos alleos pode ser estragada, pero andexamais
promocionada, posto que, sO esiste un xeito racional
pra chegar 4 sua promocién: partir dela mesma poten-
ciando tédolos seus elementos. Se sé amparando a pe-
culiaridade de cada pobo estise na lina de desenrolo
humano, un sistema de educacién ten que encaixar
nestes presupostos os seus plans de escolarizacién.
Pola contra, o plan que se nos impon conleva unha
educacién encamifiada a tolle-la persoalidade dg¢ indi-
vido ao desarraigalo da sua orixe social, desartellando
todo o seu complexo civico e maila sua identidade.
Pedimos, polo tanto, plans que se axeiten a cada
mundo e que tefian por obxetivo prantexarense coma
elementos indispensibeis pré6 fomento dos pobos que
s6 esisten coma zonas Xeograficas por natureza de-

O “PORQUE” DA “ESCUELA HOGAR”

Despois de feito o analise sobor da nosa realidade
social no aspecto educativo, desciibrese claramente que
para levar adiante o criticado proxecto non se tiveron
en conta os factores fundamentdis i esencidis da reali-
dade concreta para unha Gptima planificacién de centros
educativos, senon que, 0 que provoca tal decision &,
pola contra, o descoflecemento desa realidade, adop-
tando soluciés tedricas que non sirven para cumplir
o fin que as motiva, pretendendo xustificar tal decision

coa mellora discriminada de outros aspectos sociaes,
alleos totalmente ao tema educativo.

Planificase tedricamente, e a decision xustificase
polos efectos désta, xeralmente alleos ao aspecto plani-
ficado, mentras que a'planiﬁcacién debera se-la conse-
cuencia dun estudo consciente da realidade para resol-
ve-los problemas prantexados nela.

Esta inercia en facer mal as cousas estd influida
por habitos clasicos de comportamento na toma de deci-
siés dos que podemos concretar como mais importantes
os seguintes, e que convén desterrar o antes posibel:

— Ineficacia da Administracién, adoptando as so-
luciés mais doadas, por moverse sempre na toma de de-
cisids en circunstancias coiunturiis e de présa na sWa
actuacion, para xustificar nun tempo concreto un intrés
de grupo tamén concreto.

— Intreses particulares infruintes que prevén, ca
toma destas decisios, unha mellora comoda nas suas
circunstancias persoais a corto plazo.

— Falla dun amnilise da rentabilidade social do rea-
lizado, sendo sustituido normalmente por unha contem-
placién sensual de ‘‘grande obra’ realizada.

GRUPO DE MESTRES DA MONTANA LUGUESA

Nota: Se alguén quere profundar m&is neste asunto pode
poilerse en contacto con Alicia Lopez Pardo:
Rubiin de Cima (Lugo).

A escola conserva a vide dog pobos
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PROXECTO DE ESCOLARIZACION

PRAS ZONAS DA MONTANA:

PEQUENAS CONCENTRACIONS

2.2 PARTE: ALTERNATIVAS

BASES QUE AS XUSTIFICA

Por non axeitarse & nosa realidade o plan disposto,
acollémonos a un principio fundamental da educacién, que
establece que ésta ten que partir do que o neno é, e toda
a sfla proxecion debera incidir no seu mundo.

A L.X.E., claramente feita dende o poder politico sen
participacion dos sectores verdadeiramente interesados, non é
consecuente coa realidade galega ao imponer un sistema de
educacion uniforme para todo o Estado Espaiiol.

Unha planificacion disposta dende Madrid
non permite a aprosimacion da educacion ao

mundo dos nenos sendén que esixe seren éstes
os que se desplacen en percura dunha edu-
cacion non matinada para eles.

Para impedirmos que tal monstruosidade
chegue aos seus efectos, a mais de rexeitar
o devandito plan, proponémos unha alterna-
tiva que vefa dos verdadeiros intereses popu-
lares:

PLANIFICACION DE PEQUENAS CON-

ENTRACIONS, axeitando, no que compre.
o calendario e o horario escolar as esixen-
cias climatoloxicas destas zonas.

Creando o nimero de centros necesarios
para cada zona.

Adaptando o nimero de unidades a canti-
dade de alumnos por nivel a partires dun
tope minimo de catro unidades ampliables
aseglin cada caso.

Contando coas instalacions necesarias para
poder levar adiante as actividades que esixe
a planificacion educativa e as viviendas para

acoller ao personal docente.
PEQUENAS CONCENTRACIONS

Razdns que as xustifican:

1.°.—Supofier o Unico xeito de axustarse
as esixencias da nosa xeografia. Ao poder
afincar o centro nos puntos estratéxicos de
cada zona, queda minimizado o problema do
transporte escolar en todos os seus aspectos.

Moito mais importante é evitar intemamen-
tos dos nenos, ao deixarlles ir decote aos
seus fogares, pois ainda nos pobos con mais
dificeis accesos, podese facer o transporte
con vehiculos ““todo terreo™.

2.°—F a maneira de rematar con concen-
tracions de dimensions colosais, de gran cen-
tro, que aglutinan todo un municipio € sus-

tituilas por pequenas concentraciéns mais
funciondis que suponen o {inicé plan racional
de escolarizacién, ainda con todas as espe-
cificas dificultades que presentan estas zonas.

E un plan méis eficaz e polo tanto, ainda

ks

que dificil, € factibel sempre que nos paremos
a facer unha concienzuda analise das circuns-
tancias con vontade de superalas, e sempre

non se nos pona por diante o factor
economizante’’ dun sistema de educacién

N“compensatorio" a plazo inmediato.

Xa que nunha planificacién educativa non
se poden regatear medios discriminando a
unhas zonas rurais xa discriminadas, mentras
noutros sectores non se poiien limitacions e
as cousas fanse sin escatimar ningiin recurso.

Tampouco se pode permitir unha educa-
cién de terceira categoria para as zonas méis
atrasadas polo feito de que resuite cara, can-
do ¢ fundamental plantexarse o promocionar
a estas xentes polos vieiros da educacién.

Polo referente aos costes, que isto supofia,
non se poden xeralizar unhas premisas que
non se conceden dabondo, que serian dis-
tintas en cada caso: nunhas ocasions os cos-
tes encarécense debido &s dificultais do trans-
porte, mentras que noutras economizase ao
evitar os internados simplificar as distancias
e disminuir o persoal docente.

3.°—A calidade do ensino ven determi-

.nada polas circunstancias que conleva este

plan.

S6 con este plan se pode levar a cabo un
ensino racional por ser o que permite unha
educacién integral asegin as seguintes ra-
zons:

a) Supdn a integridade psicoafectiva do
neno, ao permitirlle un desenrolo natural
dentro do seu ambiente e calor familiar.

Respeta 0 marco natural e social do neno,
unica forma para que a educacién arrinque
das silas vivencias i esperiencias e polo tanto
sexa natural e cientifica. En resumen, pode
levarse a cabo unha educacién personalizada.

b) A sociedade non se resinte por non
sofrir o esterminio que supén privala dos
nenos.

Os nenos conviven nos seus pobos, a es-
cola pode influir no fomento cultural déstes,
Xa que 0s nenos levan cada dia a proxeccion
do ambiente escolar,

Por outra banda os mestres poden cumprir
o seu papel de orientadores dos pais, a base
dun contacto regular con iles, preparandoos
para a sia funcién de educadores. Pois temos
que contar con que nestas zonas O atraso
cultural é un dos factores mais negativos
para o desenrolo normal do neno, dado que o
ambiente familiar acostuma a ser moi defi-
ciente en todos os aspectos. Dei a importan-
cia que ten a laboura dos mestres na menta-
lizacién dos pais, no que respecta a educa-
cién e o trato dos seus fillos.

¢) Respétase a mision familiar ao partici-
par na educacion dos seus fillos seguindo
todos os pormenores da siia evolucién, en
contacto directo cos mestres.

Evitase tamén o sofremento moral que su-
pon arredar pais e fillos.

d) O neno desenvolvese dentro da sia
problematica_socioeconémica da que se fard
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carrego ao longo da siia concienciacién cara
ao futuro. Deste xeito respétase e desenrdlase
a sfia propia cultura e preparase ao individuo
como axente promotor do seu medio.

€) Eliminacién os longos e cansos despla-
zamentos que repercuten ne rendimento es-
colar e na sia saiide do neno ao non ter que
sofrir un longo viaxe para chegaren 6 colexio.

f) Aténdese 4 Educacion Preescolar. S6
deste xeito é factibel que os parvulos se po-
dan desplazar aos respectivos centros.

g) Estes edificios poden ser utilizados pa-
ra todo tipo de actividades que promocionen
a Xentes novas ¢ aos maiores, carenies de
todo posibilidade de formacion e actualizacién
cultural, xa que ainda nestes tempos as nosas
aldeas siguen alleas 4 cultura, e as sias xen-
tes asoballadas na ignorancia de todo o que
non pertezca ao seu mundo.

CONCLUSION

PERANTE AS PEQUENAS CONCEN-
TRACIONS NESTAS ZONAS DE ESCASA
POBOACION, ATOPAMONOS CONQUE
NON SE ABRANGUE O NUMERO DE 320
NENOS SINALADO POLA LEI COMO
IDONEO, PERO COIDAMOS QUE ISTO
NON SE DEBE ESTABELECER CON TO-
PES MINIMOS, XA QUE TEMOS QUE IR
POR UNHA NOVA PLANIFICACION QUE
BOTE FORA AS DIRECTRICES DA LEI,
POIS NON PODEMOS SEGUIR ENTUME-
CIDOS POLOS RIGORES DUNHA LEI
QUE NON SE AXUSTA Ae¢REALIDADE
GALEGA.

SI NON E PRECISO IR CARA A UNHA
NOVA NORMATIVA DA POLITICA EDU-
CATIVA, O QUE REQUIRE UNHAS NO-
VAS BASES QUE ESTRUCTUREN DEBI-
DAMENTE OS PLANS DE ESCOLARIZA-
CION.

SI SE TRATA DE ATENDER UNS
NIVEIS DE ENSINO DE ACORDO COS
TEMPOS ACTUAIS, E PREFERIBEL CON-

DICIONAR AO PERSOAL DOCENTE A .

ESTAS CIRCUNSTANCIAS, MEDIANTE
UNHA ORGANIZACION PECULIAR DOS
CENTROS. POIS SI OS FINS DA EDU-

CACION SON INSUBORDINABEIS, NON
SE PODEN SUPEDITAR OS SEUS OBXE-
TIVOS FUNDAMENTAIS A UN ESQUE-
MA PRACTICO PARA A ADEMINISTRA-
CION E DOADO PARA O PERSOL DO-
CENTE, SI ESTO VAI EN PERXUICIO
DOS RECEPTORES DO ENSINO.
COIDAMOS QUE TODO ISTO E FAC-
TIBEL, E A REALIZACION DESTE PRO-
XECTO DEPENDE DE QUE O M.E.C. SE
PRONUNCIE ENCOL DAS SITUACIONS
ESPECIFICAS DO NOSO PAIS, TENDO
EN CONTA QUE UNHA POLITICA EDU-
CATIVA DE CONCENTRACIONS ESCO-
LARES, DESVENCELLADA DUNHA
POLITICA DE TOTAL DESENVOLVE-
MENTO RESULTARIA REGRESIVA; XA
QUE SO PODE ACADARSE UN AUTEN-
TICO DESENROLO PLANIFICANDO IN-
TEGRAMENTE DENTRO DUNHA OR-
DEACION TERRITORIAL, SOCIOECONO-

O MEC estd moi lonxe destes nenos

I

tecnicas
CElEg=

retnet=

MICA E CULTURAL CONXUNTA, E NON
POR FACETAS QUE LOGO SE CONTRA-
DIGAN.

CO QUE QUEREMOS MANIFESTAR
QUE NON DEBE PRECIPITARSE UNHA
ESCOLARIZACION COAS CARACTERIS-
TICAS DO PLAN CRITICADO, MENTRAS
NON SE PRANTEXEN SERIAMENTE TO-
DOS OS PROBLEMAS DA ALTA MON-
TANA, POIS O UNECO QUE SE FARIA
SERIA REMEDIAR UN MAIL. CON OQUTRO.

PEDIMOS QUE SE ESCOMENCE POR
DESARTELLAR UNS MODELOS DE
ESCOLARIZACION TAN IRRACIONAIS,
COMA OS QUE SE ESTAN LEVANDO A
CABO, E SE PLANIFIQUE DENTRO DUN
SISTEMA CONFORME COA DIVERSI-
DADE DA PROBLEMATICA GALEGA.
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